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El Grup de Recerca en Superació de Desigualtats Educatives (GRESUD), emmarcat 

en la comunitat d’investigadors i investigadores CREA -  Community of Research on 

Excellence for All, fa recerca en educació basada en evidències científiques des de fa 

30 anys i la transfereix a la societat, amb coherència amb l’article 27 de la declaració 

Universal dels Drets Humans. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Les recerques de la Community of Research on Excellence for All, han donat com a 

resultat la identificació d’actuacions educatives que , implementades amb la 

col·laboració de diversos agents educatius, milloren l’èxit acadèmic i la convivència en 

centres educatius de diversos contextos. Entre aquestes recerques prèvies destaquen 

el projecte INCLUD-ED. Strategies for inclusion and social cohesion from education in 

Europe, projecte integrat finançat pel Sisè Programa Marc de la Comissió Europea 

(2006-2011), així com els projectes MIXSTRIN. Formas de agrupación del alumnado 

y su relación con el éxito escolar: ‘Mixture’, ‘Streaming’ e Inclusión finançat pel Plan 

Nacional I+D+I (2009-2011) i dirigit per la Dra. Rosa Valls, membre de GRESUD; 

EnlargeSEAS, finançat per Erasmus + 2019 España (2019-2020) i dirigit per la Dra. 

Laura Ruiz, investigadora principal de GRESUD; i Dive-In-Dialogue. Diversity and 

Inclusion through Dialogic Gatherings, també finançat per Erasmus + 2021 España 

(2022-2024) idirigit per la Dra. Maria Padrós, membre de GRESUD. 

 

 

 

Article 27 

Tota persona té dret a prendre part 
lliurement en la vida cultural de la 
comunitat, a gaudir de les arts i a 

participar en el progrés científic i 

en els beneficis que en resultin 

 

1. Introducció 
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Els nostres infants i joves es mereixen el millor, i avui sabem que el seu aprenentatge 

depèn més que mai de totes les interaccions – als centres educatius, amb la família, 

amb el grup d’iguals, als recursos educatius on es participa, a la comunitat, etc. – 

(Mercer, Hargreaves, García-Carrión, 2016). Per tant necessitem concepcions de 

l’aprenentatge que ajudin a coordinar les accions de professionals educatius, l’entorn, 

família o els mateixos infants i joves.  

 

L’Aprenentatge Dialògic (Flecha, 1997; Aubert et al., 2008) es situa en una concepció 

comunicativa de l’educació que identifica una major presència del diàleg en diferents 

àmbits de la vida social i les relacions interpersonals (Vygotsky, Rogoff, Bruner, Wells, 

Freire, Flecha). Els resultats científics indiquen (INCLUD-ED, 2006-2011) com a través 

del diàleg adreçat a assolir acords al voltant d’àmbits de realitat, vivència o sentiment 

les persones resolen reptes i aprenen profundament perquè arriben a una comprensió 

complexa del món. L’aprenentatge dialògic es basa en els següents principis: diàleg 

igualitari, intel·ligència cultural, transformació, dimensió instrumental, creació de sentit, 

solidaritat, igualtat de diferències.  

 

La concepció comunicativa recull contribucions d’altres concepcions anteriors (com 

del constructivisme per exemple) però les emmarca sota la idea central de la 

interacció.  A més introdueix dos aspectes claus respecte concepcions anteriors: 

primer, la orientació educativa és cap els màxims nivells d’aprenentatge ; i segon el 

paper del professional de l’educació es transforma en agent col·laboratiu.  

 

En el procés d’aprenentatge influeixen més persones que el professorat o els 

educadors i educadores. Depèn de la intervenció de totes les persones que en 

diferents contextos es relacionen amb els infants i joves. En conseqüència, ens referim 

a un aprenentatge que es dóna amb més persones i en més espais més enllà del 

professorat i les aules. 

 

En relació a col·lectius que han patit tradicionalment desigualtat i exclusió educativa i 

social, aquesta concepció de l’aprenentatge permet reconèixer els coneixements i 

habilitats d’aquest col·lectius, a la vegada que promou la construcció de coneixement 

amb altres persones i la plena participació i èxit en els estàndards socialment 

establerts, superant la desigualtat educativa (Aubert, Flecha, García, Flecha, 

Racionero, 2008). 

 

  

2. Concepció comunicativa de l’aprenentatge  

1.  
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Qualsevol interacció per a l’aprenentatge? De quin tipus d’interacció parlem? 

 

No totes les interaccions condueixen a màxims nivells d’aprenentatge i a la 

convivència, ni tots els diàlegs superen desigualtats educatives. Els principis que ho 

fan possible són els següents:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

L’aprenentatge dialògic es produeix en diàlegs que són 

igualitaris, en interaccions en les que es reconeix la 
intel·ligència cultural en totes les persones i que estan 
orientades vers la transformació dels nivells previs de 

coneixement i del context sociocultural per avançar cap a 
l’èxit de tots i totes. L’aprenentatge dialògic es produeix en 

interaccions que augmenten l’aprenentatge instrumental, 
afavoreixen la creació de sentit personal i social, estan 
guiades per principis solidaris i en les que la igualtat i la 

diferència són valors compatibles i mútuament enriquidors 

(Aubert et al., 2008: 167). 
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Algunes de les intervencions educatives que actualment s’implementen tant en centres 

escolars com no escolars estan basades en ocurrències que no presenten evidències 

d’assolir bons resultats. Un avenç va ser la identificació de bones pràctiques que 

obtenen bons resultats però que són aplicables només a un context específic. 

Finalment trobem les Actuacions Educatives d’Èxit (AEE)  que es defineixen com 

accions que han demostrat millorar els resultats acadèmics en tots els contextos en 

els quals s'implementen (INCLUD-ED Consortium, 2012). Són actuacions basades en 

evidències que tenen bons resultats i són transferibles a diversos contextos, que la 

comunitat científica internacional ha demostrat que contribueixen a millorar 

l'aprenentatge dels i les alumnes i la millora de la convivència al centre educatiu. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ocurrències, Bones Pràctiques i Actuacions Educatives 

d’Èxit 

 

 
 

3. De les ocurrències a les Actuacions Educatives 

d’Èxit  
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Les Actuacions Educatives d’Èxit (AEE) identificades a través de les recerques abans 

esmentades són: Grups interactius, Tertúlies Dialògiques, Formació de familiars, 

Participació educativa de la comunitat, Extensió del temps d’aprenentatge, Model 

dialògic de prevenció i resolució de conflictes i, Formació dialògica del professorat. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Els resultats de la recerca sobre aquestes actuacions s’han publicat àen múltiples 

revistes científiques indexades en les llistes de més impacte internacional, i a més 

l’equip ha treballat en la seva transferència a més de 50 centres educatius de 

Catalunya, majoritàriament de la xarxa de Comunitats d’Aprenentatge recolzada pel 

departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, i altres centres educatius 

a la resta d’Espanya i a altres països.   

 

Davant la demanda de diferents entitats socials per a implementar algunes d’aquestes 

actuacions en contextos no escolars, el grup de recerca ha col·laborat en la 

transferència del coneixement a aquests contextos, considerant l’experiència 

acumulada en centres d’educació formal i iniciatives, no sistematitzades fins ara, en 

altres contextos com centres penitenciaris, Centres residencials d’atenció educativa, 
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centres de salut mental, centres de segones oportunitats per a joves que migren sols, 

entre d’altres.  

Més de 9000 centres a 22 països de tot al món implementen AEE obtenint resultats 

similars als que es presentaran a continuació – des d’infantil fins a l’educació d’adults, 

passant per CRAEs, Centres Oberts o centres penitenciaris –. 

 

 

Les AEE al món 
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Les Tertúlies Dialògiques consisteixen en una  construcció col·lectiva de significat i 

coneixement en base al diàleg amb tots els i les participants, sobre les millors 

creacions de la humanitat en diferents camps: des de la literatura fins a l' art o la 

música.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Les Tertúlies Literàries Dialògiques (TLD) són les primeres que es van iniciar, amb 

persones adultes sense estudis acadèmics i que sovint no havien llegit mai un llibre 

(Flecha, 1997; Sánchez-Aroca, 1999). També són les que més s’han dut a terme en 

diferents contextos. Només cal una persona que dinamitzi la tertúlia, un espai, i trobar 

la manera de que les persones participants tinguin accés al llibres sobre els quals es 

dialogarà.  

  

4. Tertúlies Dialògiques 

 

Tipus de Tertúlies Dialògiques  
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El moderador o moderadora demana a les persones participants qui voldrà compartir 

algun fragment triat i després dona la paraula a una d’aquestes persones. Aquesta 

llegeix el seu fragment (dient pàgina i paràgraf) i explica per què l’ha triat: pot ser per 

un record, perquè li ha agradat especialment, o al contrari... Aleshores el moderador o 

moderadora obre un torn de paraules per a qui vulgui intervenir sobre aquest mateix 

fragment. No es busca una interpretació “correcta” del text o de les intencions de l’autor 

o autora, sinó compartir les diferents lectures i interpretacions que en fan les persones 

participants. Totes les opinions són vàlides, sempre que estiguin dins el respecte als 

Drets Humans. El moderador o moderadora no actua com a persona experta sino que 

vetlla perquè es compleixin aquests criteris, el torn de paraules i l’escolta respectuosa 

de les opinions, vetllant per la participació de tothom.  

 

Quan s’han compartit totes les idees, es passa a la següent persona que tenia una 

idea seleccionada. Se segueix aquest procés fins que és l’hora acordada de finalitzar.  

Funcionament de les Tertúlies Literàries Dialògiques  
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Impacte de Tertúlies Literàries Dialògiques (TLD)  

a centres educatius 

 

- Augmenta la motivació cap a la lectura 

 

- Millora de la competència comunicativa (l’expressió i 

comprensió oral i escrita, la lectoescriptura, etc.) 

 

- Contribueix a la millora de la convivència al afavorir la 

reflexió aprofundida de la pròpia socialització i perquè 

enforteix lligams d’amistat.  
 

 

IMPACTE DE LES TLD EN CENTRES EDUCATIUS 

L’Escola Mare de Deu del Montserrat mostra, amb els resultats de les 
proves de competències bàsiques del curs 2016- 17, com en totes les 
competències (Llengua catalana, castellana, matemàtiques i anglès) 

l’escola està molt per sobre de la mitja d’escoles d’alta complexitat. I tot i 
estar en un entorn que no és ni català ni castellà parlant, en la 

competència lingüística del català i castellà  es situa també per sobre de 
la mitja catalana.   

    

Fotos: Tertúlies Literàries Dialògiques a l’escola Mare de Déu de 
Montserrat 

 

Alguns exemples d'obres que es debaten a les TLD 

 

    
 

Més exemples a https://comunidadesdeaprendizaje.net/wp-

content/uploads/2022/06/Obras-de-la-humanidad.pdf  

https://comunidadesdeaprendizaje.net/wp-content/uploads/2022/06/Obras-de-la-humanidad.pdf
https://comunidadesdeaprendizaje.net/wp-content/uploads/2022/06/Obras-de-la-humanidad.pdf
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Les tertúlies dialògiques en totes les seves modalitats s’estan implementant en 

diversos contextos no escolars. Seguidament recollim alguns exemples.  

 

 

 

 

 

 

S’han dut a terme Tertúlies Literàries Dialògiques (TLD) i Tertúlies de Ciències 

Dialògiques (TCD) a diferents centres d’acollida de menors d’edat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tertúlies dialògiques en centres d’acollida i  tutela 

de menors 

TLD a centres de protecció de menors 

 

Tertúlies Literàries Dialògiques amb 13 adolescents (entre 15 i 18 anys) i 

amb la participació de 7 Treballadors Socials en una llar col·lectiva per a la 

protecció i preparació per a la vida independent de les víctimes de 

negligència i violència familiar. 

 

Impacte:  

 

- Millora  dels resultats acadèmics 

 

- Augment de les expectatives acadèmiques dels Treballadors Socials 

cap a les menors 

 

Més informació:  

Salceda, M., Vidu, A., Aubert, A., & Padros, M. (2022). 

Dialogic Literary Gatherings in out-of-home care to 

overcome educational inequalities by improving school 

academic performance. Children and youth services 

review, 133, 10636.  

https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2022.106368   

 

https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2022.106368
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TLD a centres residencials d’atenció educativa 

 

Tertúlies Literàries Dialògiques amb 12 nois i noies d’entre 12 i 17 anys 

residents a un CRAE.  

 

Impacte:  

- Millora de les relacions grupals 

- Augment de l’empatia vers als altres 

- Creació d’un espai segur per expressar-se amb llibertat 

- Millora de les habilitats acadèmiques 

 

Més informació:  

Garcia, C., Gairal, R., Munté, A., Plaja, T. 

(2018). Dialogic literary gatherings and out-of-home 

child care: Creation of new meanings through classic 

literature. Child & Family Social Work, 23(1), 62-70. 

doi: 10.1111/cfs.12384 

 

Tertúlies de Ciències Dialògiques (TCD) a Centres 

Residencials (CRAEs) 

 

Tertúlies de Ciències Dialògiques amb 12 nois i noies (12-17 anys) tutelats a 

un CRAE. 

 

Impacte:  

- Millora dels coneixements de l’àmbit científic 

- Promoció de vocacions científiques 

- Millora de les aspiracions acadèmiques 

 

Més informació:  

Gairal, R., Garcia, C., Novo, M.T., & Salvadó, Z. (2019). 

Out of school learning scientific workshops: Stimulating 

institutionalized Adolescents’ educational aspirations. 

Children and Youth Services Review, 103, 116-126. doi: 

10.3389/feduc.2019.00009  

https://doi.org/10.1111/cfs.12384
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S’han impulsat Tertúlies Literàries Dialògiques (TLD) i Tertúlies De Ciències 

Dialògiques (TCD) a diferents centres penitenciaris femenins i masculins i a un centre 

penitenciari preventiu mixte.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tertúlies dialògiques a  centres penitenciaris 

Impactes 

 

- Fomenta el gust per la lectura 

- Millora l’autoestima 

- Estimula l’expressió oral 

- Desperta l’esperit crític 

 

Mestra del CFA Artur Martorell (Brians 

I) fent formació sobre les tertúlies 

dialògiques all CFA Carme Karr  

(Brians II) 

Fotografia extreta de: 

https://agora.xtec.cat/cfa-

carmekarr/general/tertulies-literaries-

dialogiques/  

 

 

Més informació 

 

CFA Artur Martorell al Centre Penitenciari de Brians 1 

https://agora.xtec.cat/cfaarturmartorell/projecte-educatiu/   

 

Flecha, R., & García, R. (2013). Transferencia de 

tertulias literarias dialógicas a instituciones 

penitenciarias. Revista de Educación, 360, 140–161. 

doi: 10.4438/1988-592X-RE-2013-360-224  
 

    

 

https://agora.xtec.cat/cfa-carmekarr/general/tertulies-literaries-dialogiques/
https://agora.xtec.cat/cfa-carmekarr/general/tertulies-literaries-dialogiques/
https://agora.xtec.cat/cfa-carmekarr/general/tertulies-literaries-dialogiques/
https://agora.xtec.cat/cfaarturmartorell/projecte-educatiu/
https://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/numeros-revista-educacion/numeros-anteriores/2013/re360/re360-08.html
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En el marc del Pla de d’acció  Comunitari la Verneda i La Pau s’ha organitzat una 

Tertúlia Literària Dialògica (TLD) al CAP La Pau. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tertúlies dialògiques a  centres de salut i/o                          

de  salut mental 

Impactes 

 

- Millora de la salut 

 

- Relacionar-se amb més persones i aprendre a ser més tolerant 

 
- Fomenta el gust per la lectura 

 

Més informació 

 

Video tertúlia CAP La Pau. 
https://www.youtube.com/watch?v=aKrsHlvu6zM  

 

 

Font: Fotograma del vídeo 

 

    

 

https://www.youtube.com/watch?v=aKrsHlvu6zM
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Els Grups interactius són una organització inclusora del treball a en un grup, en la que 

es compta amb l’ajuda de més persones a més del responsable de l’activitat. Els i les 

participants es divideixen en grups heterogenis pel que fa al nivell d’aprenentatge, 

gènere, cultura, etc. dels participants. A cada grup es realitza una activitat concreta 

curta de temps mentre una persona voluntària o professional de suport tutoritza i 

dinamitza el grup,. En el cas d’un aula regular (però no és imprescindible) es fan quatre 

grups i cada grup realitza una activitat de 15-20 minuts, passat aquest temps cada 

grup canvia d’activitat i de persona dinamitzadora. En acabar, els quatre grups han 

realitzat les mateixes quatre activitats (per exemple, a matemàtiques, sobre càlcul, 

problemes, comunicació de dades estadístiques, i geometria) en contínua interacció 

entre ells i amb quatre persones dinamitzadores diferents.   

 

Les persones persones addicionals poden ser professionals i també voluntariat, 

familiars, personal en pràctiques, ex-participants, etc. Enlloc de destinar els recursos 

per a fer grups amb nivells específics, aquestes persones addicionals garanteixen 

l’aprenentatge entre iguals en espais inclusors, evitant la segregació. La persona 

dinamitzadora no dona suport individualment sino que promou el diàleg i interaccions 

perquè les persones participants s’ajudin, de manera que s’accelera i aprofundeix 

l’aprenentatge tant dels que tenen més facilitat en aquella tasca (ja que ho expliquen i 

donen suport) com dels que tenen més dificultats.  

 

Aquesta activitat pot recrear-se en funció del nombre de participants, tipus d’activitat, 

temps disponible, etc. L’important és que els grups en interacció siguin el més 

heterogenis possible, que hi hagi altes expectatives per aconseguir el màxim 

d’aprenentatge, i el rol de dinamització d’interaccions de la persona que vetlla en cada 

petit grup.  

 

És la forma d’organització de l’espai d’aprenentatge amb millors resultats d’èxit 

acadèmic i de convivència. A través dels grups interactius es multipliquen i 

diversifiquen les interaccions, al mateix temps que s’augmenta el temps de treball 

efectiu.  

 

 

 

 

 

 

 

Amb aquestes agrupacions heterogènies s’aconsegueix 

desenvolupar en una mateixa dinàmica l’acceleració de 

l’aprenentatge en totes les matèries, els valors, les emocions i 

sentiments com l’amistat. 

5. Grups Interactius  
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Funcionament dels Grups Interactius 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ACTIVITAT 4 ACTIVITAT 1 

ACTIVITAT 2 

    

 

20 

 

ACTIVITAT 3 

Els Grups Interactius pas a pas 
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Evidències de l’impacte dels GI  

 

A l’escola La Paz (Albacete), un centre d’alta complexitat, amb alumnat de 

famílies Rom i migrants, amb molta conflictivitat a l’inici. En el moment 

d’implementar les actuacions d’èxit el curs 2007-08 les proves de diagnòstic 

sobre la lecto-escritptura van suposar un salt qualitatiu en un sol curs. 

 

 

Impacte dels Grups Interactius  

 

- Multipliquen i diversifiquen les interaccions d’aprenentatge.  

- Milloren l’aprenentatge sobre les àrees treballades.  

- Milloren la motivació per l’aprenentatge.  

- Milloren les relacions entre participants i les dinàmiques de treball 

grupal, que després es poden transferir a altres moments i espais.  

- S’augmenta el temps de treball efectiu, evitant temps no productiu i 

cansament tant d’educadors com de participants.  

- S’evita la segregació i la competitivitat que es genera quan es fan 

adaptacions curriculars que parteixen del dèficit.  

- L’eliminació de pràctiques segregadores té una incidència sobre 

actituds disruptives de l’alumnat al centre com a conseqüència de 

l’estigmatització i la falta d’aprenentatge. 
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Més informació  

 

 
http://www.edaverneda.org/edaverneda8/es/node/3 

 

https://agora.xtec.cat/cfaarturmartorell/projecte-educatiu/   

 

Diez-Palomar, J., Ocampo, M.S., Munté, A., Oliver, E. (2021). Adults 

with special educational needs participating in interactive learning 

environments in adult education: educational, social and personal 

improvements. A case Study. Frontiers in Psychology 

https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.662867  

Grups Interactius educació de persones adultes 

Entitats d’educació de persones adultes 

 

A l’escola de persones adultes de La Verneda Sant Martí, s’organitzen Grups 

Interactius a diferents ensenyaments: Castellà oral, alfabetització, preparació 

del GES. Impacte:  

 

- Millora de l’aprenentatge 

- Millora de la convivència 

 

En centres penitenciaris 

 

A l’escola de persones adultes CFA Artur Martorell ubicada al centre penitenciari 

BRIANS 1, s’organitzen grups Interactius. Persones internes fan de voluntàries 

als GI. 

 

Impacte:  

- Contribueix a la cohesió de grup 

- Impulsa l’aprenentatge entre iguals 

 

http://www.edaverneda.org/edaverneda8/es/node/3
https://agora.xtec.cat/cfaarturmartorell/projecte-educatiu/
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.662867
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Les recerques científiques han demostrat que les interaccions dels estudiants amb la 

resta d’agents socials implicats en la seva educació influeixen directament sobre el 

seu rendiment escolar. Per tant, no només és necessària la formació del professorat 

sino també la formació de les famílies i d’altres membres de la comunitat. En aquest 

marc, els centres escolars i socioeducatius ofereixen espais i programes formatius 

tenint en compte les demandes i necessitats de la comunitat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6. Formació de familiars 

 

 
 

 

Les formacions de familiars són formacions que parteixen                   

dels continguts i habilitats seleccionades pels propis                       

familiars, a partir d’un diàleg igualitari amb el professionals i la 

comunitat en general, i prioritzen el desenvolupament 

d’aprenentatges instrumentals.  
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García, C., Ruiz, L., Comas, M.A. (2019). 

Formación de Familiares y Voluntariado. Los 

Beneficios de la Solidaridad en la Escuela. 

Multidisciplinary Journal of Educational 

Research, 9(2), 144-168. doi: 

10.17583/remie.2019.4188  

 

Girbés-Peco, S., Gairal-Casadó, R., & Torrego-

Egido, L. (2019). Participación de mujeres 

gitanas y marroquíes en la formación de 

familiares: beneficios educativos y psicosociales. 

Cultura y Educación, 1-26. doi: 

10.1080/11356405.2019.1656487 

 

Renta, A. I.; Aubert, A., & Tierno, J.M. (2019). 

Influencia de la formación de familiares en la 

motivación del alumnado en riesgo de exclusión 

social. Revista Mexicana de Investigación 

Educativa, 24(81), 481-505. 

https://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-

66662019000200481&script=sci_abstract  

Impactes 

 

- Augment de l’interès per la formació 

- Millora de la convivència a la comunitat 

- Increment de la implicació de les famílies en l’educació dels seus menors  

- Millora de l’aprenentatge dels nens i nenes familiars 

https://hipatiapress.com/hpjournals/index.php/remie/article/view/4188
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7209313
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-66662019000200481&script=sci_abstract
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-66662019000200481&script=sci_abstract
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Formació de familiars a l Pla Integral del Poble 

Gitano de la  Generalitat de Catalunya 

Des de l’any 2012, el Pla Integral del Poble Gitano de la Generalitat de 

Catalunya, seguint els principis de l'AEE de formació de familiars, 

desenvolupa el Grup d'Accés a la Universitat (GAU).  

 

Aquest grup és un curs de preparació per superar les proves oficials 

d'accés a la universitat per a majors de 25 anys, específicament adreçat a 

totes aquelles persones gitanes de Catalunya majors de 25 anys que estan 

intentant accedir a la universitat i millorar així el futur de les famílies. El 

GAU segueix els principis de l'AEE de Formació de Familiars ja que són 

les mateixes persones gitanes les que han decidit que volen realitzar 

aquesta formació per poder així accedir a la universitat.  

 

Gràcies a aquesta AEE, 54 persones gitanes han aconseguit accedir a la 

universitat, i estan actualment cursant estudis com medicina, infermeria, 

psicologia, odontologia, educació o treball social, entre d’altres.  

 
Nombre de persones gitanes que han accedit a la universitat 

 

Font: Macías-Aranda, et al. (2020) 
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L'extensió del temps d'aprenentatge és una Actuació Educativa d'Èxit que consisteix 

en ampliar el temps d'aprenentatge de l' alumnat, una vegada finalitzat l'horari escolar,  

mitjançant propostes formatives de qualitat per a tots els alumnes, com per exemple 

les biblioteques tutoritzades o els casals joves, on aquests realitzen activitats que 

ajuden a millorar la seva capacitat d'aprenentatge amb la tutela de mestres, 

professors, familiars o voluntaris.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7. Extensió del temps d’aprenentatge. Biblioteca 

tutoritzada   
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Biblioteca tutoritzada a  la  PAH  

En el marc del moviment social Plataforma d’Afectats per la Hipoteca 

(PAH) de Tarragona es va organitzar un espai d’Extensió del Temps 

d’Aprenentatge en el que van participar entre 12 i 16 nens i nenes amb 

edats compreses entre els 6 i els 12 anys. Durant les assemblees i 

reunions de les persones adultes, els nens i nenes gaudien d’un espai de 

Biblioteca Tutoritzada on persones voluntàries els ajudaven en les tasques 

escolars.  

 

Impacte 

 

- Millora de l’aprenentatge 

- Millora de la convivència 

 

Més informació:  

 

Morlà-Folch, T., Ríos González, O., Mara, L.C., & García 

Yeste, C. (2020). Impact of the extension of learning time on 

the learning space of the platform for people affected by 

mortgages Tarragona. Learning, Culture and Social 

Interaction, 24. https://10.1016/j.lcsi.2019.100369 

 

https://doi.org/10.1016/j.lcsi.2019.100369
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